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1. Vorwort und Ziele des Faches

Der Lernbereich Darstellen & Gestalten soll Wege der Verbindung und Integration
verschiedener kiinstlerisch-asthetischer Ausdrucksformen vermitteln. In einem Lebens- und
Bildungsumfeld, in dem es zunehmend gesellschaftlich relevant wird, unterschiedliche
Inhalte miteinander zu vernetzen, sich gleichzeitig jedoch auch individuell miteinbringen und
unterschiedliche Kompetenzen kreativ und/oder produktiv umsetzen zu kdnnen, scheint es
unabdingbar, ein Fach anzubieten, in dem die Schuilerinnen und Schiler die Moglichkeit
haben, eine Vielzahl praktischer und theoretischer Kenntnisse zu erwerben, die sie in die
Lage versetzen, einerseits darstellerische und gestalterische Aufgaben zu erfillen, und diese
andererseits mit ihren individuellen Fahigkeiten und Kenntnissen auf der kognitiven Ebene
zu verbinden. Mit ,individuellen Fahigkeiten und Kenntnissen” soll an dieser Stelle
insbesonders auch auf die Lernenden mit speziellem Forderbedarf (Stichwort: Inklusion) als
auch mit Migrationshintergrund eingegangen werden, da es insbesonders diese Lernenden
sind, denen im reguldren Schulalltag noch zu wenig Raum zur Verfligung steht. Bislang wird
das szenisch-kinstlerisch-korperliche Umsetzen individueller Denkansatze nur am Rande,
die einzelnen Muttersprachen im Grunde Uberhaupt nicht berlicksichtigt, sondern vor allem
problematisiert.

Im Lernbereich Darstellen & Gestalten soll den Lernenden beziiglich der inhaltlichen und
methodischen Schwerpunkten die Moglichkeit geboten werden, an die in anderen Fachern
erworbenen Sachkenntnisse anzuknipfen (insbes. Musik, Sport, Deutsch, Englisch,
Franzosisch, Kunst) diese jedoch um die szenisch-gestalterische Kompetenz zu erweitern.
Dabei soll jedoch nicht nur die Biihne ,,Schauplatz des Geschehens” sein: Vielmehr wird eine
ganzheitliche Schulung, Forder- und Forderung sowie Erweiterung und Verknipfung der
sprachlichen, rhythmischen und koérperlich-darstellenden Kompetenzen antizipiert. Damit
soll den neuesten entwicklungspsychologischen und neurologischen Erkenntnissen zur
Entwicklung der Sprache und Mehrsprachigkeit unter Einbezug der individuellen
motorischen sowie sozio-emotionalen Voraussetzungen Rechnung getragen werden.

In einem Lebens- und Bildungsumfeld, in dem es zunehmend gesellschaftlich relevant wird,
unterschiedliche Inhalte miteinander zu vernetzen, sich gleichzeitig jedoch auch individuell
miteinbringen und unterschiedliche Kompetenzen kreativ und/oder produktiv umsetzen zu
konnen, scheint es unabdingbar, ein Fach anzubieten, in dem die Schiilerinnen und Schiiler
die Moglichkeit haben, eine Vielzahl praktischer und theoretischer Kenntnisse zu erwerben,
die sie in die Lage versetzen, einerseits darstellerische und gestalterische Aufgaben zu
erfiillen, und diese andererseits mit ihren individuellen Fahigkeiten und Kenntnissen auf der
kognitiven Ebene zu verbinden. Ausgangspunkt bildet deswegen dabei die Auswahl an
Themen und Gegenstianden, die sowohl die Lebens- und Erfahrungswelt als auch den
Kenntnis- und Entwicklungsstand der Schiilerinnen und Schiiler bericksichtigen muss. Mit
yindividuellen Fahigkeiten und Kenntnissen” soll an dieser Stelle aber auch insbesonders
auch auf die Lernenden mit speziellem Forderbedarf (Stichwort: Inklusion) als auch mit
Migrationshintergrund eingegangen werden, da es insbesonders diese Lernenden sind,
denen im regularen Schulalltag noch zu wenig Raum zur Verfligung steht. Bislang wird das
szenisch-kinstlerisch-korperliche Umsetzen individueller Denkansatze nur am Rande, die
einzelnen Muttersprachen im Grunde Uberhaupt nicht bericksichtigt, sondern vor allem
problematisiert.

Im Fach Darstellen & Gestalten soll schlieBlich der immer groRer werdenden Forderung und
Notwendigkeit eines ganzheitlich ausgerichteten Unterrichts nachgegangen werden, in dem
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der Lernende mit seinen individuellen Fahigkeiten und (sprachlichen) Kenntnissen als auch
seiner personlichen Biographie im szenisch-bewegten Mittelpunkt stehen soll. Die Auswahl
der Themen und Gegenstande in diesem Fach verpflichtet sich somit in besonderer Weise
der Schilerorientierung und Adressatenbezogenheit und verwirklicht auf diese Weise den
Anspruch des anwendungsbezogenen Lernens. Dabei wird ein Verstandnis von adsthetischer
Erkenntnis entworfen und konkretisiert, bei der die kdrper-, bild-, musik- und sprachlichen
Darstellungsformen nicht auf eine allgemeingiiltige Aussage abzielen, sondern die
Wahrnehmungsprozesse der Schilerinnen und Schiiler erst sinnbildend verdichten und
vergegenwartigen und zu einem sichtbaren Ausdruck bringen.

2. Zur Kompetenzentwicklung

Die zu erreichenden Kompetenzen liegen in der Gestaltungs- und Darstellungsfahigkeit: Das
Ziel der Entwicklung von Gestaltungsfahigkeit umfasst unter den Gesichtspunkten Intention,
Form und Mittel die Entwicklung einer Gestaltungsidee und einer Gestaltungsform sowie
ihre Umsetzung und Konkretisierung mit Gestaltungsmitteln der wort-, musik-, kérper- und
bildsprachlichen Ausdrucksformen.

Das Ziel der Entwicklung von Darstellungsfahigkeit umfasst unter den Gesichtspunkten
Methode, Technik und Verfahren die Entwicklung einer Darstellungsform, bei der die
Fahigkeiten zu theatraler Prdasens, dramaturgischer Bearbeitung und choreographischer
Strukturierung aufgebaut wird.

Sie lernen, sich ein Darstellungs- und Gestaltungsrepertoire zu erarbeiten, das Uber die
Verarbeitung von Fachwissen hinausgeht und direkt auf Rezeptions- und
Handlungskompetenz abzielt.

Durch die Anleitung zum genauen Beobachten und Wahrnehmen schult und erweitert das
Fach die Wahrnehmungsfahigkeit in allen Bereichen des taglichen Lebens. In der
Beschreibung eigener und fremder Wirklichkeitserfahrungen werden die Lernenden mit
unterschiedlichen Wahrnehmungsmustern konfrontiert. Auf dieser Grundlage lernen sie,
eigene Wahrnehmungen zu Uberprifen, sie in Beziehung zu anderen zu setzen und damit
ihre Bedeutungen zu entschlisseln. Gestaltungsabsichten und Gestaltungsformen kdénnen
von |hnen zunehmend kompetenter und sachlicher eingeschatzt werden. Die Wirkungen
und Wirkungsabsichten auf die Rezipienten kdnnen im gezielten sprachlichen Ausdruck mit
anderen auf der Grundlage der personlichen Wahrnehmung tGberprift und bewusst gemacht
werden. Die Fahigkeit und Bereitschaft, durch Perspektivwechsel in der Wahrnehmung und
im Denken asthetisch gestaltete Mitteilungsformen zu entwickeln, die Uber alltdgliche
Formen hinausgehen und spontan gefundene Losungsmoglichkeiten integrierbar machen,
sind Ziele des Unterrichts wie auch die Fahigkeit und Bereitschaft zur Prasentation der
Arbeitsprodukte im 6ffentlichen Raum als Element kultureller Mitgestaltung.

Ausgangspunkt fiir die Bewaltigung der fachlichen Aufgaben bilden daher zunachst die
Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Erfahrungen, welche die Schiilerinnen und Schiiler
im Unterricht der Facher Deutsch, Sport, Kunst und Musik bis zum Ende der Jahrgangsstufe 7
erworben haben, doch sollen Grundlagen auch in dem Fach vermittelt werden, d.h.
aullerschulische Erfahrungen wie Theater, Film und Musik diirfen nicht zu einem Ausschluss
der Schiiler oder zur Messlatte der Lernzielorientierung und Bewertung werden.
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3. Unterrichtsmethodik

Insgesamt bedeutet es, dass in allen beiden Jahrgangen fiir die wortsprachlichen Ausdrucksformen
Aspekte des interpretierenden Sprechens, des kreativen Umgangs mit Sprachelementen und des
Umgestaltens von Textvorlagen aus den Fachern Deutsch, Englisch, Franzésisch (oder der
Muttersprache), fir die bildsprachlichen Aspekte der Bildgestaltung, des Bildaufbaus und der
Wirkung von Bildern aus dem Fach Kunst und fiir die musiksprachlichen Ausdrucksformen Aspekte
des bewussten Horens und Erlebens von musikalischen Phdanomenen sowie des kreativen
Gestaltens mit musikalischen Elementen aus dem Fach Musik aufgegriffen werden. Ferner werden
korperbezogene Ausdrucksformen, etwa des Tanzes, im Sportunterricht angebahnt und modifiziert.

Didaktisch-methodische  Entscheidungen bei der Planung und Durchfihrung von
Unterrichtsvorhaben des Faches basieren so auf der Sport-, Sprach-, Kunst- und Musikdidaktik.
Dariber hinaus orientieren sich die Leitlinien fiir die Unterrichtsarbeit im Lernbereich an den
vorlaufigen Richtlinien und Empfehlungen fir das Fach des Landes Nordrhein Westfalen.

Da der inhaltliche und unterrichtsmethodische Schwerpunkt der Unterrichtsarbeit in der
Bewaltigung von praktisch-kreativen Darstellungs- und Gestaltungsaufgaben liegt, sind die
folgenden Unterrichtskonzepte fiir die Unterrichtsarbeit im Lernbereich Darstellen & Gestalten
besonders wichtig:

Prozessorientierung erfordert Strategien zur Vermittlung eigener Konzepte, sich Fragen zu stellen,
Dinge auszuprobieren und aus gemachten Fehlern Erkenntnisse zu gewinnen. Dabei sollte die
kontinuierliche Biindelung und Sicherung der einzelnen Lernschritte im Hinblick auf die im
Unterrichtsalltag regelmaRig stattfindenden Prasentationen erfolgen. Schiilerinnen und Schiiler
erfahren durch die Prasentationen, dass sie ihre Arbeitsprodukte ernst nehmen und auf Adressaten
beziehen missen. Als Akteure erhalten sie bestarkende und korrigierende Rickmeldungen; in der
Zuschauerrolle bekommen sie die Moglichkeit, selbst Riickmeldungen zu geben.

Teamorientierung erfordert, dass die Schilerinnen und Schiiler gemeinsam und dabei effizient
Losungen entwickeln und mit einer Vielfalt von Lésungsansatzen produktiv umgehen.

Produktorientierung erfordert die gezielte Weiterarbeit an Teilergebnissen und Teilprodukten und
fihrt zu einem bewussten Abschluss des Lernprozesses in den Prasentationen. Ausgangspunkt fir
die Entwicklung eines Produktes bildet die Auswahl an Themen und Gegenstanden, die neben der
Lebens- und Erfahrungswelt (s-o) in erster Linie den Kenntnis- und Entwicklungsstand der
Schiilerinnen und Schiiler berticksichtigt.

Die unterrichtsmethodische Weiterflihrung des Lernbereichs ist die Projektarbeit auf der Basis von
Prozess-, Team- und Produktorientierung; dessen die Erarbeitung und Prasentation eines
kiinstlerisch-asthetischen Produkts, denn ein Projekt bietet vielfiltige Maoglichkeiten,
korpersprachliche, wortsprachliche, bildsprachliche und musiksprachliche Ausdrucksformen
miteinander zu kombinieren.

Ein wichtiger Aspekt ist ferner die Prisentations- und Offentlichkeitsorientierung als Darstellung
der Arbeitsergebnisse und besonderer Anspruch an die Vermittlung der Lernergebnisse.
Offentlichkeit heillt in diesem Zusammenhang vor allem die Schuléffentlichkeit, auch wenn es in
einigen Fallen dariiber hinausgehen kann. Durch die Prasentation ihrer Gestaltungsprodukte |6sen
sie diese aus dem privaten Kontext heraus und stellen sich der Reaktion oder der Kritik der
Anderen. Dazu gehoren Mut und die Verantwortung flr das eigene Tun. Dabei lernen sie auch, dass
ihre kreativen Fahigkeiten die Planung, Gestaltung und Optimierung des Arbeitsprozesses
befordern kénnen. Gleichzeitig bietet gerade das kiinstlerisch-dsthetische Lernangebot eine gute
Basis fur den Aufbau einer engagierten Lernhaltung und einer Steigerung der Lernleistung.
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Durch diese grundsatzlichen Vermittlungswege entsteht ein breites Spektrum von strukturell
zusammengehorenden, aber nicht fiir alle Aufgabenstellungen gleichen Handlungsmoglichkeiten
und ein unterrichtlichter Freiraum, in dem mitverantwortliches Planen, Durchfiihren und
Prasentieren von kiinstlerisch-asthetischen Darstellungen und Gestaltungen von allen Schilerinnen
und Schilern aufgabenbezogen erbracht werden kénnen. Das Lernfeld zur Verwirklichung der
fachlichen Anforderungen ist so an Modelle offener Lernprozesse angelehnt . Dadurch wird die
Offenheit gegeniiber neuen Sichtweisen und Erfahrungen angeregt und der Umgang mit
Vieldeutigkeit und Fremdheit eingetibt.

4. Zur Unterrichtsstruktur
Die Schilerinnen und Schiiler benottigen gerade zur Entfaltung eigene Ideen angeleitete
Ubungsformen in Phasen, die es ihnen erméglichen, ihre spontan gefundene Ausdrucksform zu
erweitern und zu prazisieren:

4.1 Impulsphasen

Ausgehend von einem Leitbegriff oder einem vorgegebenen Gestaltungselement werden die
Schiilerinnen und Schiler angeregt, mit eigenen Gestaltungsversuchen zu reagieren bzw. zu
experimentieren. Dabei ist es sinnvoll, zunachst in einem fachlichen Bereich zu bleiben und die
moglichen Gestaltungselemente dieses Bereichs in ihrer Vielfalt vorzustellen. Kreative Methoden
der Entwicklung und Erarbeitung haben hier Vorrang. Impulse miissen so gewahlt werden, dass die
Lernenden einen Bezug zu ihren Erfahrungen, Wiinschen und Vorstellungen herstellen konnen.

4.2 Experimentier- und Verdichtungsphasen

Die in der Impulsphase entstandenen ersten Gestaltungsversuche werden in dieser Phase in einem
Wechsel von Darstellungs- und Gestaltungsexperimenten weiter prazisiert, variiert und
konkretisiert. Dabei brauchen die Schiilerinnen und Schiiler unbedingt angeleitete Ubungsformen,
die es ihnen ermoglichen, ihre spontan gefundene Ausdrucksform zu erweitern und zu prazisieren.
Diese Phase erfordert einen standigen Wechsel zwischen Produktion und Reflexion und die
Aufteilung in Akteure und Beobachter. Dies geschieht sinnvoller Weise zunachst in Paar- und
Kleingruppen und spater in der Gesamtgruppe. Methoden der Improvisation und der auswertenden
Beobachtung stehen in dieser Phase im Vordergrund. Beim Szenischen Spiel der Klasse 8 kommt
das bereits zum Tragen.

4.3 Entscheidungsphase

In der Entscheidungsphase wird mit dem Gestaltungsmaterial weitergearbeitet, das in der
Experimentier- und Verdichtungsphase entstanden ist. Die Schilerinnen und Schiler entscheiden
sich nun fir die Gestaltungsversuche, die aussagekraftig sind und legen gleichzeitig kleinere
Gestaltungseinheiten fest, die nach und nach zu einer Prasentationseinheit zusammengestellt
werden. Dabei bedenken sie auch Moglichkeiten der Integration verschiedener
Gestaltungselemente, wenn diese zur Verfligung stehen. Schiilerinnen und Schiler bendétigen in
dieser Phase sach- und wirkungsbezogene Kriterien, die es ihnen ermoglichen, ihre subjektiven
Eindrlicke durch objektivierbare Kriterien zu belegen.

4.4 Prasentationsphasen

Prasentationsphasen stellen ein immer wiederkehrendes Element der Darstellungs- und
Gestaltungsarbeit dar. Trotzdem wird es im Rahmen groRerer Prdsentationsvorhaben eine
Erarbeitungsphase geben miissen, in der die festgelegten Gestaltungseinheiten in einem grofReren
Umfang geprobt und gezeigt werden. In den Prasentationsphasen missen auch mitunter
Unsicherheit Glberwunden werden; deshalb brauchen die Schiilerinnen und Schiiler Erfahrungen mit
vorausgehenden Ubungen, Warm -Ups, Skizzen und Uberhaupt der Entspannung und
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Konzentration. AuBerdem sind Zuverlassigkeit, Hilfsbereitschaft und Kontinuitdt im Verhalten aller
schon hier zwingend. Eine Prasentation bringt dariber hinaus die Notwendigkeit zur
Auseinandersetzung mit der Reaktion eines potentiellen Publikums und damit die Fahigkeit und
Bereitschaft zum Umgang mit Kritik.

4.5 Auswertungsphasen

Die projektorientierte Anlage der Unterrichtsvorhaben in diesem Fach sowie der Charakter
kreativ-entwickelter Arbeitsprozesse in aufbauenden Lernphasen erfordert die Sicherung
der Arbeitsergebnisse in Fotos, Videodokumentationen, Arbeitsprotokollen, Skizzen,
Anmerkungen und Kommentaren. Darin ist die Reflexion liber Wirkung und Aussage der
Gestaltungsergebnisse ebenso enthalten wie die Vermerke tiber Ubungselemente aus den
einzelnen fachlichen Bereichen. Deshalb ist es sinnvoll, in diesem Fach ein Projektbuch
anzulegen, das die Grundlage fiir eine aufbauende fachliche Arbeit darstellt. Die Bereitschaft
zur Auswertung und Reflexion der eigenen Arbeit soll bei den Lernenden gefordert werden,
indem fur diese Phase primar verbal - nachvollziehende Tatigkeiten, sondern praktisch -
handelnde Formen erfolgen, die selbst wieder in Experimentierphasen einmiinden.

5. Leistungsiiberpriifung und Hinweise zu den Klassenarbeiten, Hausaufgaben und
aligemeinen Lernzielkontrolle

Kursarbeiten geben den Schilerinnen und Schiilern die Gelegenheit, Erfahrungen und
Gelerntes in sinnvollen thematischen und inhaltlichen Zusammenhangen anzuwenden. Sie
beziehen sich auf fachtypische Lern- und Arbeitssituationen und spiegeln diese in ihren
Aufgabenstellungen wieder. Die Aufgabenstellungen basieren in der Regel auf einer klar
eingegrenzten, den Schiilerinnen und Schiilern bekannten Schwerpunktsetzung, die im
Unterricht Vermitteltes in einen neuen Zusammenhang stellt. Sie wird im Lernbereich
Darstellen & Gestalten in der Regel aus einer umfangreicheren praktischen
Gestaltungsaufgabe mit ausgedehntem Darstellungsanteil in Zusammenarbeit mit anderen
bestehen. Sie umfassen die Schriftliche Konzeption einer Gestaltung, Schriftliche Erlauterung
einer Darstellung und Gestaltung im wortsprachlichen Bereich.

Der stark formalisierte Rahmen, in dem Klassenarbeiten durchgefiihrt werden, bietet lber
ihre Funktion als Instrument der Leistungsiiberprifung hinaus auch die Chance eines
Feedbacks an die Schiiler. Einmal im Schuljahr kann eine Klassenarbeit durch eine andere
gleichwertige Form wie Mappe, Video, Fotodokumentation der Leistungsiiberprifung
ersetzt werden (vgl. § 6 Abs. 8 APO-S 1), die in Ausnahmefallen auch ohne schriftlichen Anteil
auskommen kann. Bei Gruppenarbeiten muissen individuelle Leistungen erkennbar sein,
schriftliche Kommentare sind generell von j e d e m Schiiler als Einzelleistung zu erbringen.
Nebenbei spiegeln solche Arbeiten weit mehr das Potential der Schiiler.

In Anlehnung an die im Zentrum des schulinternen Lehrplans stehenden fachlichen Bereiche
und unter Berlicksichtung fachtypischer Arbeitsformen werden fiir den Lernbereich
Darstellen & Gestalten die folgenden Klassenarbeitstypen vorgeschlagen:

A) Gestaltungsaufgabe mit schriftlicher Erlduterung und praktischer Darstellung
B) Bildsprachliche Gestaltung mit schriftlicher Erlduterung

C) Schriftliche Klassenarbeit ohne praktische Aufgabenteile
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Die Aufgabenstellungen des Klassenarbeitstyps A umfassen die praktische Entwicklung und
Gestaltung eines kinstlerisch-dsthetischen Produkts, eine sich auf die praktische
Gestaltungsarbeit und die Darstellungsplanung beziehende schriftliche Erlauterung sowie
die kurze spielpraktische Prasentation des Produkts. Eine Aufgabenstellung kann z.B. im
Entwurf eines dramaturgischen Konzepts und/oder dem Verfassen von Texten fiir eine
Spielszene, in der Entwicklung einer Choreografie oder in der musikalischen Bearbeitung
eines Textes bestehen. Aus Zeitgriinden werden sicher oft auch Teilaspekte von
kiinstlerischen Gestaltungen wie z. B. die Erarbeitung der Einleitung oder des Endes einer
performativen Darbietung als Aufgabenstellung fiir eine Klassenarbeit hinreichend sein. Da
bei einer performativen Darbietung in der Regel mehrere Personen beteiligt sind, kann die
Bearbeitung des praktischen Aufgabenteils auch in Partner- oder Gruppenarbeit (maximale
GruppengroRe: funf Personen) erfolgen. Die praktische Gestaltung geht einher mit einer
schriftlichen Erlauterung, die sich unmittelbar auf die praktische Arbeit bezieht. Sie ist von
jeder Schilerin und von jedem Schiler wahrend der Klassenarbeit in Einzelarbeit
anzufertigen. Die praktische Gestaltung und die sich auf sie beziehende schriftliche
Erlduterung sollten hinsichtlich ihres inhaltlichen und zeitlichen Anteils an der
Gesamtaufgabenstellung der Klassenarbeit in einem ausgewogenen Verhaltnis stehen.

Es bietet sich folgender idealtypischer Ablauf an:

1) Praktische Erarbeitung (mogliche Sozialformen: Einzelarbeit, Partnerarbeit,
Gruppenarbeit)

2) Verfassen der schriftlichen Erlauterung (Einzelarbeit)
3) Spielpraktische Prasentation (Einzel- und Gruppenleistung)

Die Bewertung der Teilergebnisse und des Gesamtergebnisses erfolgt produktorientiert.
Angesichts der (iberwiegend praktischen Ausrichtung des Lernbereichs liegt der Akzent
dabei in der Regel auf dem Bereich der praktischen Leistungen.

Der Klassenarbeitstyp B thematisiert die praktische Gestaltung und ihre schriftliche
Erklarung im bildsprachlichen Bereich. Die Aufgabenstellungen beziehen sich auf die
praktische Gestaltung, Bearbeitung und Strukturierung von vorgegebenen Themen bzw.
vorgegebenen oder selbst gewdhlten Materialien nach leitenden Gesichtspunkten. Die
Aufgabenstellung sollte immer ein konkretes bildsprachliches Produkt zum Ziel haben,
welches in dem vorgegebenen Zeitraum erreichbar ist, etwa die Konfiguration einer
Requisite, den Entwurf eines Blihnenbildes oder die Gestaltung eines Plakats. Fiir den
Aufgabenteil ,Schriftliche Erlauterung” gelten hier die gleichen Vorgaben wie beim
Klassenarbeitstyp A (Gestaltungsaufgabe mit einer schriftlichen Erlauterung und praktischer
Darstellung). In der Regel soll die Bearbeitung dieses Klassenarbeitstyps in Einzelarbeit
erfolgen.

Klassenarbeitstyp C enthalt keine praktischen Aufgabenteile, er ist ausschlielRlich schriftlich
angelegt. Die Aufgabenstellungen dieses Typs konnen in drei unterschiedlichen
Auspragungen konzipiert sein:

- Schriftliche Konzeption einer Gestaltung,

- schriftliche Erlauterung einer Darstellung, -Gestaltung.

Bei der Aufgabenart " Schriftliche Konzeption einer Gestaltung” steht die schriftliche
Entwicklung und Begriindung eines Gestaltungskonzepts unter leitenden Aspekten im
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Mittelpunkt, etwa die schriftliche Entwicklung einer Spielidee, die schriftliche Ausarbeitung
eines Konzepts flir eine Raum- oder Bihnengestaltung, das Verfassen eines
Informationstextes fiir ein Programmheft. Die Aufgabenart ,Schriftliche Erlauterung einer
Darstellung” thematisiert die Rezeption einer eigenen oder fremden Darstellung bzw.
Prasentation, welche schriftlich beschrieben, erldutert und bewertet werden soll, z.B. das
Verfassen einer Kritik, der Vergleich zweier Prasentationen, die Beschreibung und
Bewertung der Wirkungen eines Blihnenbildes oder einer Klanggestaltung im
Gesamtkonzept. Die Aufgabenart ,Gestaltung im wortsprachlichen Bereich” verlangt im
Sinne des kreativen Schreibens die Entwicklung einer wortsprachlichen Gestaltung wie die
Entwicklung eines Szenentextes, einer Rede oder eines Gedichtes nach inhaltlichen Impulsen
oder strukturierenden Vorgaben.

Eine einzelne Klassenarbeit sollte jeweils nur eine Aufgabenart verwenden. Formal steht die
schriftliche Entfaltung und Darlegung der Gedankenginge in Form eines FlieStextes im
Vordergrund. Fachspezifische Zeichensysteme und synoptische Darstellungen kénnen dabei
als Hilfsmittel zur Veranschaulichung der geplanten Losungen verwendet werden. Ein
angemessenes Verhaltnis von schriftlicher Erlauterung und gestaltender Arbeit etwa durch
Skizzen und Zeichensysteme bietet Moglichkeiten der kompakten schriftlichen Darstellung
ohne Ubertrieben lange Textpassagen und sollte das Ziel einer Leistungsiiberprifung
einerseits und einer Selbstkontrolle der Schiiler andererseits sein. Der durch die VV zu § 6
APO-S | vorgegebene Zeitrahmen von 2 U.-Std. darf nicht (berschritten werden. Die
Klassenarbeiten und Lernzielkontrollen sollen die schriftlichen und gestaltenden Teile
sinnvoll miteinander verknipfen, Aufgaben bereits einen Bewertungskatalog hinzufligen
und Schilerinnen und Schiilern Klarheit iber die Gewichtung dessen, was bewertet und
erreicht worden ist, verschaffen.

5.1 Leistungsbewertung®

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48
SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fir die Sekundarstufe | (§ 6 APO-S |)
dargestellt. Die in den VV zu § 6 APO-S | angegebene Zahl der Klassenarbeitenist auch fiir den
Lernbereich Darstellen & Gestalten verbindlich. GemaR den rechtlichen Vorgaben sind die bei
der Leistungsbewertung von Schiilerinnen und Schiilern erbrachten Leistungen in den
Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten” und ,Sonstige Leistungen im Unterricht”
angemessen zu berlicksichtigen. Fir die Leistungsbewertung im Lernbereich Darstellen &
Gestalten bedeutet dies, dass die ,Sonstigen Leistungen im Unterricht” im Verhaltnis zu den
,Schriftlichen Arbeiten” starker gewichtet werden sollten, da sich die Darstellungs- und
Gestaltungskompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler in erster Linie im Rahmen der
Unterrichtsarbeit zeigen und nur punktuell in schriftlichen Klassenarbeiten erfassen lassen.
Darstellerische und gestalterische Leistungen werden immer wieder Uber die gesamte
Unterrichtszeit hinweg in Prasentationen von Einzelnen oder Gruppen als Zwischen- und
Endergebnisse der Unterrichtsarbeit eingefordert. Die Lernerfolgsiiberpriifungen sind so
anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen beschlossenen Grundsatzen der
Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterienflir die Notengebung den Schilerinnen
und Schiilern transparent sind und die jeweilige Uberpriifungsform ihnen auch Erkenntnisse
lber die individuelle Lernentwicklung ermdoglicht. Die Beurteilung von Leistungen soll
demnach mit einer Diagnose des erreichten Lernstandes und individuellen Hinweisen fiir das

! Ausfihrungen entnommen aus: Handreichung zum Wabhlpflichtbereich Darstellen und Gestalten an
Gesamtschulen.
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Weiterlernen verbunden werden. Dies berlicksichtigt, dass erfolgreiches Lernen kumulativ
ist. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen in den fachlichen Bereichen jeweils in
ansteigender Progression und Komplexitdat formuliert. Sowohl der Unterricht als auch die
Lernerfolgstiberprifungen missen darauf ausgerichtet sein, Schilerinnen und Schiilern
Gelegenheit zu geben, grundlegende Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen

Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden.

5.2 Sonstige Leistungen im Unterricht’

Neben der Bewertung von fachlichen Kompetenzen, die sich schwerpunktmalig an den
konkreten Arbeitsergebnissen und Produkten der Schilerinnen und Schiler orientiert
(Produktorientierung), ist es vor dem Hintergrund des in weiten Teilen projektorientiert
angelegten Unterrichts sinnvoll, im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”
auch die Beurteilung der Entwicklung von fachiibergreifenden personalen und sozialen
Kompetenzen in das Gesamtbild der Leistungsbewertung einzubeziehen. Diese kommen —
neben den fachlichen und methodischen Kompetenzen im Wesentlichen in den
Lernprozessen zum Tragen (Prozessorientierung). Personale und soziale Kompetenzen
spielen fir die kreative fachliche Arbeit in den Projekten und auch bei den Prasentationen
eine besonders wichtige Rolle. Hier sollten Aspekte wie die Fahigkeit und Bereitschaft, sich
selbstverantwortlich an der Planung und Durchfilhrung von Darstellungs- und
Gestaltungsvorhaben zu beteiligen oder auch Lernhaltung, Motivation und Empathie,
individueller Lernfortschritt, Zeitmanagement und die Kreativitat der Beitrdage fir das
gemeinsame Arbeiten in der Gruppe hinreichend bei der Leistungsbewertung bericksichtigt
werden. Die im vorangegangenen Kapitel bereichsibergreifend ausgewiesenen
Kompetenzerwartungen kénnen als Orientierungsrahmen zur Einschatzung und Bewertung
der Entwicklung von personalen und sozialen Kompetenzen dienen. Bei der Bewertung der
fachlichen Kompetenzen sollten — je nach Schwerpunktsetzung die Kompetenzerwartungen
zu den vier fachlichen Bereichen im Sinne der Orientierung an Standards angemessen bei
der Leistungsfeststellung berlicksichtigt werden. Grundlage der Leistungsbewertung bilden
Qualitat, Quantitat und Kontinuitat der im unterrichtlichen Zusammenhang erbrachten
muiindlichen und praktischen Beitrdge sowie gelegentliche kurze schriftliche Ubungen. Auch
Beitrage, die im auBerunterrichtlichen Rahmen erbracht werden (z. B. auf Probenworkshops
oder bei abendlichen Pradsentationen), kdnnen in die Beurteilung miteinflieRen. Im
Gesamtbild der Leistung einer Schilerin bzw. eines Schiilers miissen sowohl die
Individualleistung als auch die Gruppenleistung angemessen berulicksichtigt werden, wobei
die Individualleistung hoher gewichtet wird.

Die Bewertung aller im Unterricht erbrachter Leistungen erfolgt nach vorher festgelegten
Kriterien®, die konkret auf fachspezifische Aufgabenstellungen hin formuliert und den
Schiilerinnen und Schiilern vermittelt worden sind. Die Bewertung der individuellen
Lernleistungen im Bereich der ,Sonstigen Mitarbeit” bezieht sich auf die im Unterricht
vermittelten Kompetenzen und umfasst die nachfolgend beschriebenen Formen der
Leistungserbringung.

2 Ausfihrungen entnommen aus: Handreichung zum Wabhlpflichtbereich Darstellen und Gestalten an
Gesamtschulen.
3 Vgl. dazu Kapitel 5.3 zu den Beobachtungs-und Beurteilungskriterien, S. 10f.
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5.3 Beobachtungs- und Beurteilungskriterien
Vorbemerkung:

Die nachfolgende angeflihrten Beobachtungs- und Beurteilungskriterien orientieren sich an
den Formen der Leistungserbringung, wie sie in der Handreichung angefiihrt werden.
Demnach sind es die gestalterischen, darstellerischen und Reflexionsleistungen als auch die
Dokumentation des eigenen Lernprozesses die die Grundlage der Bewertung darstellen. Im
Sinne der Transparenz und einfacheren Umsetzbarkeit wird eine Aufteilung dieser
Hauptbereiche in (berschaubarere Unterbereiche vorgeschlagen, an denen sich die
Lehrkraft orientieren kann. Die folgenden Beobachtungskriterien sind dem alten Hamburger
Rahmenplan fir das darstellende Spiel in der Grundschule entnommen, der unter folgender
Adresse im Internet eingesehen werden kann: http://www.bildungsplaene.bbs.hamburg.de

Im Bereich “Dokumentation des eigenen Lernprozesses” konnen Arbeitsnachweise,
Arbeitsprozess-Berichte, Protokolle, Reflexionen, Kommentare, Skizzen, Grafiken, Fotos,
Filme, Bilder, Bewertungen eigener gestalterischer Entscheidungen (Dokumentationsmappe,
Lerntagebuch, Portfolio), wobei eine Transparenz im Sinne der nachfolgende angefiihrten
Beurteilungskriterien von Vorneherein von der Lehrkraft sichergestellt werden soll.

Die aligemeinen Beobachtungs- und Beurteilungskriterien

eAufgaben verstehen und Losungsansatze ausprobieren,

¢ Dargestelltes genau beobachten und beschreiben,

¢ Einfalle haben und im Spiel umsetzen,

¢ |nitiative fur spielerisches Darstellen ergreifen,

¢ einen Sinnzusammenhang zwischen Spielergebnissen herstellen,

¢ fir neue Losungen aufgeschlossen sein,

¢ mit unvorhergesehenen Schwierigkeiten umgehen kénnen,

¢ mit Materialien und Geraten angemessen umgehen,

¢ konzentriert und ausdauernd bei der gemeinsamen Projektarbeit mitarbeiten
¢ die Arbeitsergebnisse anderer anerkennen, mit konstruktiver Kritik auf die
Arbeitsergebnisse eingehen,

¢ mit Kritik an der eigenen Arbeit sinnvoll umgehen,

¢ Notwendigkeit von Regeln einsehen und diese einhalten,

¢ organisatorische Vereinbarungen einhalten,

¢ (iberschaubare Aufgaben libernehmen,

e gemeinsam mit anderen zum Gelingen des Projektes beitragen

Die Beobachtungskriterien orientieren sich an den Gestaltungsfeldern

¢ Darsteller

¢ Ensemble

¢ Raum und Bild

o Zeit

¢ Sprache und Sprechen

¢ Gerausch, Klang und Musik,
¢ Szenische Komposition

Im Laufe der Projektarbeit wird der Schwerpunkt wechselweise auf eins der
Gestaltungsfelder gerichtet, um Fortschritte in der Qualitat der Gestaltung zu erreichen.

10
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Gestaltungsfeld Darsteller:

¢ Stellen die Kinder Rollen dar und bleiben sie in der Rolle?

eHaben sie gestalterische Einfalle fur die darzustellende Rolle und kénnen sie diese
umsetzen?

Kénnen sie

e zwischen ihrer Person und ihrer Rolle unterscheiden?

¢ sie sich eine Rolle anverwandeln?

¢ eigene Bewegungen gezielt und wiederholbar einsetzen?

¢ Mimik, Gestik und Haltung bewusst in Spielsituationen anwenden?

Gestaltungsfeld Ensemble:

Agieren die Kinder als Teil der Spielgruppe?

Kénnen sie

¢ im Spiel aufeinander eingehen,

¢ riicksichtsvoll, bestandig und verlasslich mit anderen Gruppenmitgliedern
zusammenarbeiten,

¢ sich auf unterschiedliche Gruppenmitglieder einlassen und gemeinsam agieren,
¢ kulturelle Unterschiede als Bereicherung fiir das Projekt erkennen,

¢ choreografische Gestaltungsmittel flir Sprache und Bewegung anwenden,
¢ Vorschlage einbringen und andere Vorschlage anerkennen,

¢ sich im Gesprach sachlich mit Vorschlagen auseinandersetzen,

¢ sachliche Kritik annehmen?

Gestaltungsfeld Raum und Bild

¢ Stimmen die Kinder ihr Spiel mit dem Raum, dem Bihnenbild, den Requisiten und den
Kostlimen so ab, dass sich ein Gesamtbild ergibt?

Koénnen sie

¢ den Biihnenraum wahrnehmen und sich in ihm bewusst bewegen,

¢ den Raum erkungen und in die Gestaltung einbeziehen,

¢ Biilhnenrdaume mit sparsamen Mitteln gestalten,

¢ unterschiedliche Orte bespielen,

¢ die Bildwirkung ihres Spiels begreifen,

¢ Requisiten gezielt auswahlen und im Spiel einsetzen,

« einfache Kostiime als bithnenwirksam erkennen? *

Gestaltungsfeld Zeit

¢ Gestalten die Kinder Tempo und Rhythmus auf der Bihne?

Kénnen sie

¢ in ihrem Spiel verschiedene Tempi einsetzen,

¢ erkennen, dass unterschiedliche Spieltempi unterschiedliche Wirkungen erzielen,

¢ erkennen, dass die Zeit auf der Blihne nicht unbedingt der real verstreichenden Zeit
entsprechen muss,

* Weitere Beobachtungskriterien noch in Absprache mit der FK Kunst abzusprechen bzw.
abzugleichen;

ANG
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¢ einfache Bauprinzipien wie Steigerung, Wiederholung und Rhythmus bewusst einsetzen?

Gestaltungsfeld Sprache und Sprechen, Text

¢ Unterscheiden die Kinder in ihrem Spiel Alltagssprache von der Theatersprache und
beziehen alles Sprechen auf der Biihne auf den Zuschauer?

Kénnen sie

¢ vernehmbar und verstandlich sprechen,

e klar artikulieren und betonen,

¢ Lautstarke und Sprechtempo angemessen wechseln und anpassen,

e mit der Stimme abwechslungsreich umgehen,

o Geflihle mit der Stimme ausdriicken,

¢ sprachliche und nichtsprachliche Ausdrucksmoglichkeiten anwenden,

¢ ihre Stimme auch als Gerduschinstrument einsetzen,

¢ kurze Dialoge entwickeln,

¢ an der Entwicklung kurzer Rollentexte mitarbeiten,

¢ sich altersgemal, situationsgerecht und partnerbezogen auf der Blihen ausdriicken,
e Texte und szenische Ablaufe wiederholen,

¢ Pausen setzen?

¢ eigene und fremde Texte auf ihre Verstandlichkeit, Wirkung und Aussagekraft hin
untersuchen und bewerten und gestalterische Alternativen entwickeln und tberprifen
(Reflexion)

Gestaltungsfeld Gerdusch, Klang, Musik

Gestalten die Kinder ihr Spiel als Einheit von Musik, Sprache und Bewegung?

Kénnen sie

¢ Gerdusche und Klange wie Musik wahrnehmen und unter Anleitung einsetzen,

¢ Stimme, Korper und Gegenstande als Klanggeber wahrnehmen und unter Anleitung
einsetzen,

¢ rhythmische Ablaufe als Gestaltungselement in der Szene erkennen und unter Anleitung
anwenden,

¢ personlichen Musikgeschmack und szenengerechte Musik unterscheiden,

* erkennen, dass unterschiedliche Musik den Ausdruck einer Szene verschieden beeinflusst?

Gestaltungsfeld szenische Komposition

Nutzen die Kinder das Wissen lber den Zusammenhang von Form und Inhalt fiir ihr Spiel? !
Kénnen sie

¢ gestalterische Einfalle flr Szenen haben,

¢ das Verhalten anderer im Spiel beobachten und in seiner darstellerischen Wirkung
beschreiben,

¢ den Zusammenhang der gespielten Handlung begreifen,

¢ einfache Bauprinzipien erkennen, z.B. Steigerung, Wiederholung, Spannungsaufbau,
Uberraschung,

Gegensatz,

¢ Gelerntes wiederholen und in neuen Zusammenhéangen verwenden?

12
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6. Zu den jahrgangsstufeniibergreifenden Kompetenzerwartungen

Schiiler erwerben in Darstellen und Gestalten grundlegende Kompetenzen verschiedener
Ausrichtungen, die es ihnen mehr oder weniger ermoglichen, viele kinstlerische
Ausdrucksformen in Rezeptionsprozessen zu reflektieren und in Gestaltungen sachgerecht
zu nutzen. Deren Begegnung geht lber das beschreibende und beobachtbare rein Kognitive
hinaus. In den Rezeptions- und Gestaltungsprozessen spielen die Aspekte der
Wahrnehmung, das Erleben das Empfinden und die Einfliihlung, die Kérperempfindungen,
Intuition und Kreativitat eine Rolle. Aufgrund deren individueller Auspragung und der
Schwierigkeit ihrer sprachlichen Erfassung lassen sich diese asthetischen Kompetenzen nur
schwer erfassen und bedingt standardisieren. Daher ist der Unterricht nicht allein auf den
Erwerb der fir die Jahrgangstufen ausgewiesenen primar kognitiven und
handlungsbezogenen Kompetenzen beschrankt, die durchaus den Kern des erworbenen
Wissens und Konnens bilden sollen. Der Unterricht sollte den Schiilern vielmehr die
Moglichkeit geben kulturelle Erfahrungen zu machen, die es ihnen ermdoglichen, auch ihre
asthetischen Kompetenzen zu entfalten und weiter zu entwickeln.

Die Ausweisung der fachspezifischen Kompetenzen orientiert sch in erster Linie an den vier
fachlichen Bereichen (s.0.). Daneben werden auch Kompetenzen benannt, die flir das
Zusammenwirken der fachlichen Bereiche relevant sind. Sie beriicksichtigen neben den
fachlichen auch personale und soziale Kompetenzen. Diese sind fir den oft projektartig
ausgerichtet Unterricht besonders wichtig, den sie umfassen Selbststandigkeit
Kommunikationsfahigkeit,  Kritikfahigkeiten. = Teamfahigkeit, Zeitmanagement und
Verantwortungsbewusstsein.

13
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7. Inhalte und Kompetenzen der Jahrgangstufen

Jahrgangsstufe 8

In der Jahrgangsstufe 8 machen viele Schiilerinnen und Schiiler zum ersten Mal Erfahrungen
mit diesem Fachangebot. Deshalb kommt es darauf an, ihnen einerseits den Einstieg durch
spielerische Elemente zu erleichtern und andererseits bereits zu Beginn Moglichkeiten fiir
die Zusammenfihrung der verschiedenen Darstellungs- und Gestaltungsformen zu einem
inhaltlichen Impuls zu geben. Gleichzeitig sind jedoch bei vielen Jugendlichen in dieser
Altersstufe immer noch Unsicherheit und Hemmung bezliglich ihrer eigenen Korperlichkeit
und der Selbstverstandlichkeit sich in spielerischen Situationen auszudriicken. Darum
mussen fir diese Altersstufe haufig Spielmittel und Darstellungsformen angeboten werden,
hinter denen die Agierenden selbst zurlicktreten kénnen, z.B. Masken, Instrumente, oder
Requisiten als Haltegriff und Platzhalter fiir den persénlichen Wesenskern.

In Hinblick auf den Aufbau fachlichen Lernens soll auch konkretisiert werden, wie die Inhalte
und Methoden die Realisierung des integrativen Anspruches vor allen Dingen in der Jgstf. 9
ermoglichen, so dass Schillerinnen und Schiiler auf dieser Grundlage zu mitbestimmten und
selbstorganisierten Projektvorhaben mit Ubergreifenden Prasentationsformen kommen
konnen. Darliber hinaus ist es fiir die Organisation der Lernprozesse besonders notwendig,
den Lernenden einen zeitlichen und inhaltlichen Orientierungsrahmen fir langerfristige
Unterrichtsprozesse zu geben und die gesamte Lerngruppe in kleinere Arbeitsgruppen
aufzuteilen, die jeweils mit der Lehrerin/dem Lehrer ihre Arbeitsvorhaben planen,
durchfiihren und auswerten sowie kooperative Verhaltensweisen einliben. Es ist dabei
folgendes zu beriicksichtigen: Welche Fragen und Probleme beschaftigen meine
Lerngruppe? Welche Anregungen werden durch besondere Ereignisse aus dem schulischen
Umfeld gegeben? Welche Inhalte und Fragen ergeben sich aus dem unterrichtlichen
Zusammenhang der Jahrgangsstufe?

Entscheidend ist, dass die Schiiler am Ende der Jgstf. 8 schon in der Lage sind, einzelne
fachliche Bereiche miteinander zu kombinieren. Diese werden an exemplarischen
Unterrichtsgegenstianden erprobt, deren Reihenfolge nicht zwingend, aber sinnvoll ist. Da
die Schiler mit dem Fach auch Theater und szenisches Spiel erfahrungsgemaf assoziieren,
sollte damit angefangen werden, auch wenn es zugleich Gedanken und Angste an ein
aufwendiges Gesamtkunstwerk heraufbeschwort.

14
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8. Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben:

Jahrgangsstufe 8

I: Der poetische Koérper
(Schwerpunkt: korpersprachlicher Bereich)

Il: Rhythmus als Gestaltungsmittel in Sprache, Musik und Spiel
(Schwerpunkt: musiksprachlicher Bereich)

lll: Der Korper der Worte
(Schwerpunkt: wortsprachlicher Bereich)

IV: Szenische Interpretation
(Schwerpunkt: wort- und bildsprachlicher Bereich)

Jahrgangsstufe 9

Noch zu vervollstandigen (Stand: 8.2.2015)

ANG
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9. Unterrichtsvorhaben in der Jahrgangsstufe 8
9.1 Unterrichtsvorhaben I: Der poetische Kérper

In Anlehnung an Jacques Lecoqgs Konzept des poetischen Kérpers, soll der Lernende sich in
diesem Unterrichtsvorhaben in einem ersten Schritt darin erproben, ein , Lebendiger im Leben
und ein Kinstler auf der Bihne” zu sein. Ausgehend vom eigenen Korper und dessen
Wahrnehmung im Raum und in Bezug auf Andere, soll das eigene Ich Schritt flr Schritt in der
Hintergrund ricken, um herauszufinden, ,wie die Lebewesen und die Dinge sich bewegen und
wie sie sich in uns spiegeln“>. Dadurch soll einerseits die Wahrnehmung des ,Eigenen“
ganzheitlich geschult werden, um es nach und nach bewusst loszulassen und sich auf das Spiel
einlassen zu kénnen. Die dadurch herbeigefiihrte Differenzerfahrung ermdoglicht die Schulung
der in diesem Alter wichtigen Fahigkeit zur Reflexion des eigenen Handelns als auch des
Handelns der Anderen. Zudem soll den Lernenden damit bewusst werden, dass zwischen ihnen
und den Figuren immer die Distanz des Spiels liegen wird.

Schwerpunkt: Korpersprachlicher Bereich
z. B. am Thema Verwandlungen — Mein anderes Ich

Es greift die Beschaftigung der Lernenden dieser Altersstufe nach personlicher Identitat und
dem Umgang mit anderen Identitdten auf. Behandelt werden dabei Korper- und
Sprechiibungen, die Entwicklung und das Einstudieren eines Bewegungsablaufes einer
Choreographie durch Abstraktion eines Bewegungsablaufes aus dem Alltag (kreative
Bewegungserziehung), die Erprobung von Mimik und Gestik vor dem Spiegel sowie das
Auswendiglernen von kleineren Rollen. Mogliche Prasentationsformen sind:
Bewegungsimprovisationen, Tanzimprovisationen, Lebende Bilder sowie Formen, die durch
Hinzunahme von anderen Gestaltungselementen erweitert wurden.

> Lecoq: Der poetische Korper, S. 30.
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Lernaspekte / Inhaltliche Schwerpunkte:

Erwartete Kompetenzen:

korpersprachlicher Schwerpunkt:

Durch alle Sinne anregende Korpertrainings,
die Arbeit mit korperlichen Restriktionen
sowie Geschicklichkeitsiibungen, die eigene
Ausdrucksfahigkeit fordern und fordern

Durch Wahrnehmungs- und
Konzentrationsschulung sich selbst, die
anderen Gruppenmitglieder sowie die

Umgebung bewusster erleben;

Haltungs- und Bewegungserprobungen mit
kontrastierenden Ausdrucksqualitaten,
korpersprachliche Prasens, Kbrperspannung
, Entspannung - Gestaltungselemente wie
Neutral- und Expressivhaltungen,
Aktionsformen wie Stehen, Sitzen, Laufen
Dramaturgische  Gestaltungsmittel wie
Ubertreibung, Reduktion, Verlangsamung,
Beschleunigung

Strukturierende  Gestaltungsmittel wie
klarer Anfang und Ende, Wiederholung und
Pausen, offenes und tiberraschendes Ende

musiksprachlicher Bereich:

Verklanglichen der Bewegungen
Experimentieren mit strukturierenden bzw.

formalen Gestaltungsmitteln
(Wiederholungen, Pausen, Einleitung,
Uberleitung, Zwischenspiel, Schluss,

Strophe, Refrain)
Stimmerzeugung,
Stimmungskontrast

Stimmungsuntermalung,

bildsprachlicher Bereich:

Experimentieren mit bildsprachlichen
Gestaltungselementen bzw. —mittel (Fldche,
Raum, Korper, Farbe, Licht)
Experimentieren mit
Gesichtsverwandlungen durch Masken

wortsprachlicher Bereich:

Erlernen der Fachbegriffe (z. B. Warming
Up, Neutralhaltung, Expressivhaltung
Privathaltung)

Erlernen dramaturgischer Begriffe
offenes Ende, retardierendes Ende
Experimentieren mit sprachlichen
Gestaltungsmitteln

wie

bewusster Umgang mit Koérpersprache, in
der Umsetzungsmaoglichkeit und
Interpretation inhaltlicher Aussagen (ber
die Korpersprache und in ihrer prasenten
Darbietung.
Fahigkeiten zum
Bewegungsablaufen
Gestalten von Prasentationsformen z.B.
Bewegungsimprovisationen, Sprach-
Bewegungs-Kombinationen, lebende Bilder,
Tanzimprovisationen als Musik-
Bewegungs-Kombination

Gestalten von dramaturgischen Ablaufen
mit einem Anfang und Schluss

Fahigkeit zur Reflexion der gestalterischen
Mittel zur Anwendung und Nutzung von

Einstudieren von

Gegensatzen
Entwickeln von reaktiven
Verhaltensmustern auf  der Bihne,

Spontanitat und Empathie

Starkung des Kérperbewusstseins

Erlangen von Kenntnissen in der Erfahrung
bezogen auf Raum und Zeit.

Als Rezipienten die koérpersprachlichen
Gestaltungsmittel  von Prasentationen
benennen und in ihren Ausfihrungen
beschreiben

Bereichsiibergreifende Kompetenzen:

Eigene und fremde Gestaltungen und
Prasentationen sachbezogen nach
eingegrenzten Kriterien und in
angemessener Wortwahl bewerten

Die kritische Bewertung eigener
Gestaltungen und Prasentationen durch
Rezipienten als  sachlichen Hinweis
einordnen

Arbeitsergebnisse angeleitet in

Dokumentationen beschreiben
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Mogliche Methoden:

Der inhaltliche Impuls "sich verwandeln" wird in den angesprochenen Ubungsformen zu
unterschiedlichen Ergebnissen fliihren und die Wahrnehmung (iber die dsthetischen Momente
und Erkenntnisse in einem "Verwandlungsprozess" erweitern. Fir die Prasentation der
Arbeitsergebnisse in einer Gesamtgestaltung kommt es auf die Verbindung der Teilergebnisse
miteinander unter dramaturgischen Gesichtspunkten an. Eine mogliche Prasentationsform ist
die Szenencollage. Sie bedeutet die Zusammenstellung mehrerer kurzer integrierter
Gestaltungsergebnisse aus den Ubungselementen mit verschiedenen Aussagen und
Wirkungsabsichten auf den Zuschauer und besteht aus der Festlegung handlungsorientierter
Ubungsformen: etwa Darstellung solo und/oder in einer Gruppe mit einer kurzen zwei- bis
dreiminitigen Darstellung einer Verwandlung mit korpersprachlichen oder musiksprachlichen
Mitteln. Es kann eine allmahliche oder plétzliche Verwandlung sein, eine grofle oder kleine
Veranderung mit sich bringen.

Impulsphase:

Schiilerinnen und Schiiler entwickeln und erproben in spielerischer Form Bewegungs- und
Haltungsformen und verbinden diese mit Mimik und Gestik zu einem inhaltlichen Impuls. Sie
bericksichtigen dabei die Aspekte von Reduktion bzw. Steigerung.

Experimentier- und Verdichtungsphase:

Die Lernenden kombinieren in kleinen Haltungs- und Bewegungsabldufen einzelne Haltungs-
und Bewegungselemente zu korpersprachlichen Gestaltungseinheiten. Diese werden einer
‘Kontrollgruppe’ oder einzelnen ‘Kontrollpersonen’ prasentiert und dadurch auf ihre
Deutlichkeit, Wirkung und Aussage iiberpriift. Zusétzlich werden Ubungsformen angeboten, die
zur Optimierung von Ausdruck und Wirkung einer korpersprachlichen Gestaltung beitragen.
Dazu gehoren auch dramaturgische Gesichtspunkte wie: Beginn, Hohepunkt und Schluss einer
Gestaltung/Prédsentation.

Entscheidungsphasen:

In den Entscheidungsphasen werden diejenigen korpersprachlichen Gestaltungen ausgewahlt
und wiederholbar festgelegt, die in ihrer Aussage und Wirkung eine konsequente
Auseinandersetzung mit dem inhaltlichen Impuls beinhalten.

Prasentationsphasen:

In den Prasentationsphasen wahrend der Erarbeitung und am Ende eines Projekts gilt der
besondere Lernanspruch im korpersprachlichen Bereich der selbststandigen Prasentation von
korpersprachlichen Gestaltungen unter den Gesichtspunkten Deutlichkeit, Variation und
Rhythmisierung in einer erkennbaren thematischen Bezugnahme und dramaturgischen
Bearbeitung.

Auswertungsphasen: Die Aussagen zu den Auswertungsphasen entsprechen denen, die unter

dem wortsprachlichen Schwerpunkt beschrieben wurden, hier mit einem korpersprachlichen
Schwerpunkt.

18



Schulinternes Curriculum fiir das Fach Darstellen und Gestalten -Hmc;

ALBERTUS MAGNUS
GYMNASIUM KOLN

9.2 Unterrichtsvorhaben Il

Rhythmus und Klang als Gestaltungsmittel in Sprache, Musik und Spiel

Die Schilerinnen und Schiiler lernen rhythmische Strukturen und deren Funktion kennen.
Sie werden sowohl in der Wahrnehmung unterschiedlicher Pulsierungen und Tonhohen in
Sprache, Musik und Spiel als auch in der aktiven Herstellung von Rhythmen und Melodien
geschult. Dabei werden neben Korper und Stimme auch einfache Rhythmus- und
Melodieinstrumente sowie Gegenstiande des Alltags zum Einsatz kommen. Die Vermittlung
rhythmischer Kompetenz steht auf 2 Saulen:

- musikalisch: Rhythmus bewusst und herstellbar machen (und Abbau entsprechender
Hemmungen)
- erlebnisorientiert und — vertiefend: die emotionale Seite von Rhythmus

Musik ergreift jeden, da sie ,von ihren Potenzialen her, stets ratio, motio und emotio in einem
Aneignungs- und Interpretationsprozess [ist]“®. Auf die Praxis tibertragen bedeutet dies, dass
z.B. ein Text Uber eine Verknlipfung mit inhaltlichen Gesten und Bewegungen lebendig werden
und sich in seiner rhythmisch-melodischen Struktur leichter einprigen lasst.” Basierend auf der
Idee, dass jeder Text, jedes Stlick, jede Zeile einen anderen Pulsschlag hat, wird gemeinsam
erarbeitet, was diesem oder jenem Text an pulsierender Emotion zugrunde liegt. Pulsschlag und
Sprache/Spiel werden miteinander verknipft.

Schwerpunkt: musiksprachlicher Bereich

z. B. am Thema Mensch und Grofistadt

In diesem Unterrichtsvorhaben stehen die Schulung der rhythmischen Kompetenz als auch
das Experimentieren mit den musikalischen Parametern Tonhdhe, Klangfarbe, Echo,
Rhythmisierung, Lautstarke, Dynamik, Takt und Rhythmus im Mittelpunkt. Progressiv sollen
die Schilerinnen und Schiiler deren Wirkung eproben, die entsprechenden Kompetenzen
erwerben und vertiefen, um sie schlielllich als Gestaltungsmittel kennenzulernen und
einsetzen zu kdénnen. Am Ende des Unterrichtsvorhabens soll die Prasentation einer
Klangcollage stehen.

® Bastian (2001) zit. n. Zaiser: Musik und Rhythmik in der Sprachférderung, S. 47.
7 Vgl. Zaiser: Musik und Rhythmik in der Sprachférderung, S. 35.
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Lernaspekte / Inhaltliche Schwerpunkte:

Erwartete Kompetenzen:

musiksprachlicher Schwerpunkt:
Experimentieren mit

- musiksprachlichen
Gerausche, Klang, Ton

- Grundformen der Klangerzeugung: Stimme,
Korper, Instrument, Gegenstand.

- Strukturierenden bzw. formalen
Gestaltungsmitteln (Wiederholungen,
Pausen,...)

- Funktionen (Stimmungserzeugung,
Stimmungsuntermalung,
Stimmungskontrast)

Gestaltungsmitteln:

korpersprachlicher Bereich:

- Experimentieren mit dem eigenen Koérper
als ,,Klangkorper”

- der Einsatz von Klang und Rhythmus als
motorisch und optisch unterstreichende
Mittel

- das Anwenden von Ubungsformen,
motorische Bewegungen zur Erzeugung der
musikalische Parameter

- Verklanglichen der Bewegungen

bildsprachlicher Bereich:
- Skizzieren von musikalischen Partituren
- ersten Storyboards

- Konzeption und Darstellung eines
Spannungsverlaufes mit klarem Anfang und
Schluss

wortsprachlicher Bereich:
- Experimentieren mit sprachlichen

Gestaltungsmitteln

- Einsatz der Stimme und Sprache
Erzeugung vonKlang und Rhythmus

- schriftliches Erldutern der Gedanken,
Verbalisieren der Mittel, die genutzt
wurden

- Erldutern der Gedanken, was zum Ausdruck
gebracht werden soll

Zur

- Die Schiiler kénnen grundlegende
musikalische fachspezifische Begriffe
erlautern und umsetzen

- Entwickeln Fahigkeiten zum disziplinierten
Experiment mit Grundformen der
Klangerzeugung in der Gruppe.

- Werden zu einem adressatenbezogenen
Einsatz einer Prasentation befahigt.

- Konnen unterschiedliche Mdéglichkeiten und
Bereiche der Klangerzeugung erlautern,
sachgemaR beschreiben und einfache
musikalische Verlaufe, musikalische
Bereiche auch in
grafischen Darstellungen zu fixieren und so
wiederholbar machen

- beschreiben und erldautern

- grundlegende Wirkungen musikalischer
Parameter in rhythmischen und
melodischen Verlaufen zu beschreiben

- mit den Eigenschaften und Wirkungen
musikalische Parameter zu
experimentierten

Daneben sollen auch hier die sozialen Kompetenzen
zum disziplinierten Umgang mit Medien in der
Gruppe und das zeitliche Arrangieren und
aufeinander Reagieren betont werden.
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Mogliche Methoden:

Impulsphase:

Schiilerinnen und Schiller sammeln und erproben in Experimenten mit moglichen
Klangkdrpern die Hervorbringung von Gerduschen und Klangen und stellen eigene
Klangkorper her. Sie experimentieren auch mit der Stimme und deren Verfremdung. Sie
ordnen die Klange und Geradusche einzelnen Situationen oder Stimmungen zu und
Uberprifen in Klangspielen zu einem inhaltlichen Impuls deren Wirkung.

Experimentier- und Verdichtungsphase:

Die Lernenden kombinieren in dieser Phase die einzelnen Gerdusche und Klange zu
musikalischen Verlaufen, die bezlglich der Klangkorper, der dynamischen Verlaufe, der
Tempi und der Klangfarben variiert und zu kleinen Gestaltungseinheiten verdichtet werden.
Diese werden durch eine ‘Kontrollgruppe’ bzw. durch ‘Kontrollpersonen’ bewusst gehort
und in ihrer Wirkung an die Agierenden zuriickgemeldet. Zusatzlich werden in dieser Phase
Ubungsformen zu den musikalischen Parametern Tonhdhe, Klangdauer, Lautstirke und
Klangfarbe angeboten, die zu einer Optimierung von musiksprachlichen Gestaltungen
beitragen. Hinzu kommt die Auseinandersetzung mit dramaturgischen Gesichtspunkten wie
Anfang, Hohepunkt und Schluss.

Entscheidungsphasen:

Hier werden diejenigen musikalischen Gestaltungen ausgewahlt und in ihrem Ablauf
festgelegt und wiederholbar gemacht, die in ihrer Aussage und Wirkung eine konsequente
Auseinandersetzung mit dem inhaltlichen Impuls darstellen.

Prasentationsphasen:

In den Prasentationsphasen wahrend der Erarbeitung und am Ende eines Projektes gilt der
besondere Lernanspruch im musiksprachlichen Bereich der selbststandigen Prasentation von
musikalischen Gestaltungen mit dynamischen Verlaufen, Tempi- und Lautstarkewechsel
sowie Akkordverbindungen in einer thematischen Bezugnahme zum inhaltlichen Impuls und
der Gestaltung nach dramaturgischen Gesichtspunkten.

Auswertungsphasen:

Die Aussagen zu den Auswertungsphasen entsprechen denen, die unter dem
wortsprachlichen Schwerpunkt beschrieben wurden, es werden auch mit einem
musiksprachlichen Schwerpunkt selbst entwickelte Zeichensysteme eingesetzt.

Mogliche Prasentationsformen sind:

Klangteppich, Lied- oder Sprechgesang, Instrumentalstiicke sowie Formen, die durch die
Hinzunahme von anderen Gestaltungselementen erweitert wurden.

21



Schulinternes Curriculum fiir das Fach Darstellen und Gestalten -Hmc;

ALBERTUS MAGNUS
GYMNASIUM KOLN

9.3 Unterrichtsvorhaben IlI

Der Korper der Worte (Schwerpunkt: wortsprachlicher Bereich)

In den vorangehenden Unterrichtsvorhaben sind die Grundsteine im korpersprachlichen und
musiksprachlichen Bereich gelegt worden, die eine Verknipfung mit dem wortsprachlichen
Bereich im dritten Unterrichtsvorhaben erlauben. Der Schlissel erfolgreichen Lernens im Sinne
eines ganzheitlichen Lernprozesses liegt in der ,Vernetzung von Verstand, Bewegung und
Gefiihl“®. Davon ausgehend soll in diesem Unterrichtsvorhaben das textisthetische Empfinden
geschult und in einem ersten Schritt an eine dsthetischen Sprachreflexion herangfiihrt werden.
Hierbei wird das Experimentieren mit den wortsprachlichen Gestaltungselementen Lauten,
Silben, Wortern, Satzen und Texten im Rahmen kreativen Schreibens sowie in (kérperlich-
musikalischen) Experimenten und Improvisationen zum Gegenstand von Variation und
Kombination, denn ,,Nur der begreift, den es ergreift”g.

Der Umgang mit den Worten — so Lecoq — beginnt bei den Verben, Ausdruck der Handlung, und
den Nomen, Ausdruck der Dinge. Das Wort als lebendigen Organismus betrachtend, sollen sich
die Lernenden auf die Suche nach dem Kérper der Worte machen. Im Mittelpunkt stehen in
einem ersten Schritt die Worte, die eine reale korperliche Dynamik bieten. Laut Lecoq sind
Verben dafiir besonders geeignet: nehmen, heben, zerschlagen, sdgen implizieren eine Fiille von
Handlungen, die das Verb selbst ausmachen. An dieser Stelle bietet sich die Mdglichkeit nicht
nur mit der deutschen, sondern den Fremd- und Muttersprachen zu arbeiten. ,Ich sdge tragt die
Dynamik der Bewegung in sich. Franzosische Butter — le beurre — ist schon gestrichen, wahrend
die englische the butter — noch verpackt ist.“*

Das Experimentieren mit dem Phanomen, dass sich die Worter je nach Sprache in jeweils
unterschiedlicher Berlihrung mit dem Korper befinden, soll ein Pfeiler dieses
Unterrichtsvorhabens bilden. Dabei stehen einerseits die Grundformen des wortsprachlichen
Bereichs im Zentrum (Lesen, Sprechen, Schreiben, insbes. Kreatives Schreiben). Andererseits
sollen diese Grundformen jedoch auch im Sinne eines ganzheitlichen Lernkonzepts mit den
,paraverbalen Signale der Kommunikation, insbesondere Tempo, Rhythmus, Klang, Tonh6he
und Lautstarke” verbunden werden. Das Wahrnehmen von ,Betonungen (Akzenten), Pausen
[als auch der] rhythmische[n], d.h. zeitlich-dynamische[n] Strukturierung der Silben, Wérter[n]
und Satze[n]“'" in unterschiedlichen Sprachen soll auf Melodien und/oder rhythmische
Strukturen Ubertragen werden. Die Veranderungen, die sich namlich dann im Vergleich zur
Muttersprache und/oder innerhalb bereits erworbener Kenntnisse ergeben, werden somit als
,horbare Folgen” wahrgenommen, da sich namlich ,die seriellen GesetzmaRigkeiten [, denen
der Aufbau von Satzen folgt,] auch in musikalisch-rhythmischen Strukturen herstellen lassen”,
da ,der gesprochene Satz namlich erst durch musikalische Parameter in seiner syntaktischen
Struktur lebendig [wird]”12 und somit ,erlebbar’, sprich ,tatsachlich wahrnehmbar’ wird, da das
intuitive Sprachgefihl damit angesprochen wird. Ziel ist es, die wortsprachliche, rhetorische
sowie textasthetische Kompetenz nicht nur in ihrer wirkungsbezogenen Verwendung, sondern
auch auf der Ebene der Weierentwicklung der akustischen Wahrnehmungs- und
Empfindungsfahigkeit durch Differenzierung auf der Ebene des rhythmischen und tonalen zu
schulen.

® Zaiser: Musik und Rhythmik in der Sprachférderung, S. 47.
? Bastian (2001) zit. n. Zaiser: Musik und Rhythmik in der Sprachférderung, S. 47.
10 . .
Lecoq: Der poetische Koérper, S. 73.
! Zaiser: Musik und Rhythmik in der Sprachférderung, S. 18.
12
Ebd.
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eines Portfolios; Prasentation einer

selbstgeschriebenen und -entwickelten Szene in Partner- oder Gruppenarbeit.

Lernaspekte / Inhaltliche Schwerpunkte:

Erwartete Kompetenzen:

wortsprachlicher Schwerpunkt:

- wortsprachliche Prasenz:
klar artikulierte Sprache

- wortsprachliche Gestaltungselemente:
Laute, Silben, Worter, Satze, Texte

- Grundformen: Lesen, Sprechen, Schreiben,
insbes. Neue Worter erfinden und Kreatives
Schreiben nach inhaltlichen Impulsen oder
strukturierenden Vorgaben

- strukturierende Gestaltungsmittel, insbes.
Offenes und Uberraschendes Ende durch
Sprechformate (Chor, Monolog, Dialog)

Raum fillende,

korpersprachlicher Bereich:
- den Text korperlich ,greifbar’ machen
- der Einsatz von Klang und Rhythmus als
motorisch und optisch unterstreichende
Mittel

bildsprachlicher Bereich:
- dramaturgische

Kontrast, Ubertreibung,
Abstraktion, Entfremdung

Gestaltungsmittel:
Reduktion,

musiksprachlicher Bereich:

- Einsatz von musikalischen Parametern zur
Unterstitzung der Botschaften,
insbesondere Stimmlage, Tonhohe.

- Body Percussion

- Call-and-Response

- vorgegebene und selbststandig entwickelte
wortsprachliche Gestaltungselemente in

Prasentationen miteinander kombiniert
realisieren
- sprachliche und dramaturgische

Gestaltungsmittel unter Einbeziehung von
Stimm- und Sprechvariationen in Bezug auf
eine intendierte Wirkung realisieren

- durch Sprach- und Sprechgestaltung einen
vorgegebenen Text deuten und mit
bestimmten Wirkungsabsichten vortragen

- ausgehend von inhaltlichen Impulsen /
strukturierenden Vorgaben eine
eingegrenzte Textpassage themenbezogen
verfassen

- wortsprachliche Gestaltungen unter
Verwendung vorgegebener Zeichensysteme
mit dem Ziel der Wiederholbarkeit
schriftlich fixieren

- Arbeitsprozesse in vereinbarten Formen der
Dokumentation erldutern

Mogliche Methoden: noch zu vervollstandigen (Stand: 8.2.2015)
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9.4 Unterrichtsvorhaben IV
Szenische Interpretation (Schwerpunkt: wort und bildsprachlicher Bereich)

Uber die Methode der szenische Interpretation sollen die Lernenden spielerisch-praktisch zu
einem vertieften Verstandnis von Figuren, Handlungen und Situationen gefiihrt werden.
Dabei kann und soll auch szenisches Material fiir eine kleine Inszenierung entstehen. Die
Schilerinnen und Schiiler lernen, aus gegebenen Materialien (lyrische Texte, Lieder, Bilder)
vom Text zur Inszenierung zu gelangen (Wege zur Rolle) bei parallellaufender Schulung im

Umgang mit Texten (aus dem Text heraus agieren).

Mogliche Prasentationsformen:

- Ausgehend von einer literarischen/musikalischen Vorlage unter

Einsatz von

theatralischen Mitteln eine Prasentation entwickeln
- Offentliche Prasentation einer im Unterricht entwickelten Szenencollage

Lernaspekte / Inhaltliche Schwerpunkte:

Erwartete Kompetenzen:

wortsprachlicher Schwerpunkt:

Spielerisch-kritischer Umgang mit dem Text
(Figuren, Motive, Genres)

Spannungsaufbau kennenlernen und
anwenden (Wendepunkte)
Inszenierungsideen

Der Bihnenfigur und ihrer Haltung
angemessenes Sprechen akzentuiert
sprechen

Verstandnis des Subtextes

Beachtung des Subtextes beim Sprechen
Schreiben bzw. Umschreiben von Texten
Form einer Szene

korpersprachlicher Bereich:

durch Bewegung und Gebarde, Gefilihle und
Erfahrungen ausdriicken

Experimentieren mit Beziehungen zwischen
einzelnen Figuren sowie der inneren
Haltung

Kombination Sprechen und Koérpersprache

bildsprachlicher Bereich:

eigene Position im Raum in Zusammenhang
mit den anderen Positionen bringen
Aussagekraft der unterschiedlichen
Positionen reflektieren und gestalten

Arbeit mit Requisiten

Experimentieren mit Bihne, Bild und
Korper als Gegenstand von Produktion,
Variation und Kombination

musiksprachlicher Bereich:

und
gezielt

musikalische
musiksprachliche
einsetzen

Gestaltungsmittel
Elemente

vorgegebene und selbststandig entwickelte
wortsprachliche Gestaltungselemente in
Prasentationen miteinander kombiniert
realisieren

gestaltete Bewegungsablaufe in einfacher
Textform und in Skizzen schriftlich fixieren
Neutral- und Expressivhaltungen auf eine

Gestaltungsabsicht bezogen adaquat
einsetzen
Die Eigenschaften und Wirkungen

bildsprachlicher Mittel und Grundformen
auf den Bliihnenraum sowie auf Objekte und
Korper beschreiben

Bereichsiibergreifende Kompetenzen:

die  Ausdrucksmoglichkeiten einzelner
fachlicher Bereiche miteinander
kombinieren

geschlechterstereotype Aspekte von

bewegungsabldaufen,  Sprechgestaltungen
und Stimmeinsatz reflektieren und auf eine

Gestaltungsabsicht bezogen adaquat
einsetzen

in  Gruppen die Prasentation eigener
Gestaltungen weitgehend

selbstverantwortlich planen und realisieren
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Spielerisch-kritischer Umgang mit einem
Liedtext (Inhalt, Melodie, Motive)

Dabei soll insbesondere auf folgende Methoden zuriickgegriffen werden: Rollentexte,
chorisches Sprechen, Klangteppich, Improvisation, Phantasiereisen, Rhythmisierung, Jeux
Dramatiques, Metaphernbaukasten, Fiillen von Leerstellen, Umarbeitungen.

Konkrete methodische Umsetzung noch zu vervollstiandigen (Stand: 8.2.2015)

10. Unterrichtsvorhaben in der Jahrgangsstufe 9

noch zu vervollstandigen (Stand: 8.2.2015)
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